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- INLEIDING: achtergrond en opzet van mijn promotieonderzoek

inclusief informatie over leesproces en mogelijke problemen
zwakkere lezers

- KERN: gezamenlijk filmfragmenten van lezende leerlingen
bekijken & bespreken

- SLOT: bruikbaarheid van hardopdenkobservaties in dagelijkse

leesonderwijspraktijk
+ eventueel: eerste resultaten onderzoek




Context mijn promotieonderzoek

In deeltijd vanuit:

@CED Kenniscentrum Begrijpend lezen

groep gericht op koppeling wetenschappelijke inzichten
aan onderwijspraktijk

Kenniscentrum Talentontwikkeling
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Sl gelieerd aan pabo, lerarenopleidingen,
onderwijskunde en opleidingen sociaal werk

Begeleider: Dr. Amos van Gelderen (Taallector)

Promotor: Prof. Dr. Paul van den Broek
Brain & Education Lab

Universiteit Leiden|
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Probleemstelling

Problematiek ‘zwakke adolescente lezers’:

In secundair onderwijs veel leerlingen met problemen bij begrijpend lezen.
Leesproblemen belemmeren volgen van opleiding en doorstroom naar
hogere niveaus.

Wel veel leesonderzoek, maar:

- vaak onder jongere lezers of volwassenen (studenten), veel minder onder
adolescenten

- vaak gericht op leesproces goede lezers of procesverschillen tussen sterke
en zwakke lezers, veel minder op zwakke lezers als aparte doelgroep

- vaak gericht op resultaat leesproces (toetsen), niet op proces zelf
- vaak eenmalige meting en cross-sectioneel, weinig longitudinaal

2 Weinig bekend over het leesproces en de aanpak van leestaken door
zwakke adolescente lezers en over de variatie binnen deze groep.
Terwijl: inzicht in aanpak/proces en onderlinge verschillen is van
belang voor didactiek en remediéring. LS




Onderzoeksopzet
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40 vmbo-leerlingen (5 scholen, 10 klassen)
4 x individuele afname leestaak (2x/jaar, looptijd 2 schooljaren)

Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken uit en
becommentariéren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Gebruik van reéle schoolse leestaken: informatieve
leesteksten met vragen, thema’s uit leergebied M&M en M&N

Video-opnames van de taakuitvoeringen
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Vandaag: focus op gebruikte methodiek
en onderzoeksdata zelf (filmopnames)
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Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken hardop uit en
becommentariéren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Video-opnames van de taakuitvoeringen

Insteek: Wat zeggen de filmopnames over de leesvaardigheid van
leerlingen? Herken je theoretische inzichten over het
begrijpendleesproces en leesstrategiegebruik in ‘echt leesgedrag’?

Gebruik van reéle schoolse leestaken: informatieve
leesteksten met vragen, thema’s uit leergebied M&M en M&N

Ook interessant: hoe doen ze dit?




Korte oefening begrijpend lezen

De vrouw gaf de ober €100,-.
Even later kwam hij terug om haar
het wisselgeld te geven.

Vragen:
Waar zijn de vrouw en de ober?

Waarom krijgt de vrouw wisselgeld?
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Moderne visie op begrijpend lezen

Lezen is een (zeer) actief proces

waarbij de lezer

informatie uit de tekst integreert met eigen
kennis

in een ‘cognitief totaalplaatje’ (een ‘situation model’)
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Korte oefening begrijpend lezen

verlening

De vrouw gaf de ober €100,-.
Even later kwam hij terug om haar

het wisselgeld te geven.

Vragen:
Waar zijn de vrouw en de ober?

Waarom krijgt de vrouw wisselgeld?

Het antwoord op de vragen staat niet in de tekst, maar leid
Je af via de koppeling van de tekst aan jouw voorkennis
>> je maakt inferenties
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Moderne visie op begrijpend lezen
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Lezenis een (zeer) actief proces
waarbij de lezer informatie uit de tekst integreert met
eigen kennis in een ‘cognitief totaalplaatje’

Enkele implicaties:

= Goed begrijpend lezen vereist metacognitie
en zelfregulering.

= Tekstbegrip (dat wat een lezer uit de tekst haalt)
is altijd persoonlijk, want mede afhankelijk van de
voorkennis van de lezer.

= De moeilijkheidsgraad van een tekst is niet alleen
taal- maar ook onderwerp- en lezerafhankelijk.
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/Algemene ontwikkeling/| Mondeli
. ondelinge
Itvenserva.rln'g taalvaardigheid
eeservaring: Grammaticale kennis
kennis van teksten Woordenschat

Kennis
vd wereld

Begrijpend
lezen

Motivatie &
betrokkenheid
Werkgeheugen

Aandachtsverdeling
Redeneervaardigheden Leeservaring:

Leesstrategieén woordbeeldherkenning
Zelfregulatie Goede toon

Decodeervaardigheid
Snelheid/automatisering

(Meta)
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Taalkennis & leeservaring

verlening

De vrouw gaf de ober €100,-.
Even later kwam hij terug om haar
het wisselgeld te geven.

‘Actief lezen’ V:CED
groep

educatieve dienstverlening

proberen je een helder idee van de tekstinhoud
te vormen, de hoofdgedachte te achterhalen

= continu verbanden leggen:
- tussen kennis in verschillende tekstdelen
- tussen informatie in de tekst en eigen kennis

je eigen begrip van de tekstinhoud monitoren:

- jezelf steeds afvragen of je het goed begrijpt
(bijv. door vragen stellen en tussentijds
samenvatten)

- bij onbegrip actie ondernemen
(langzamer lezen, teruglezen, woordbetekenissen
afleiden, etc.)
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“"'Snipperkaarten? Ik weet niet

wat dat zijn.” (begrip monitoren;
tekst roept vraag op)

“"Een uurtje vrij bij een 6,5 of
hoger? Dat lijkt mij ook wel wat!”
(koppelen tekst aan eigen ervaring) “"Nou, dat vind ik wel een
heel moeilijke zin!”

(begrip monitoren;

O e sy T g ‘onduidelijkheden signaleren)

ik wat een snipperkaart is.” ' i, m
(begrip monitoren; tekst a -
beantwoordt vraaﬂi

-
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Belangrijke ‘leesstrategieén’

ry . ‘voorspellen’, voorkennis
¥ > activeren & leesdoel bepalen

e ophelderen van
onduidelijkheden
(o.a. onbekende woorden) &

e vragen stellen n.a.v. wat je leest

aw
« NP
e (tussentijds) samenvatten Cﬁ
o' 4
@'-'5 e aandacht voor de tekststructuur

en verbanden tussen tekstelen
(hulpmiddel: ‘signaalwoorden’)
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Bestaande inzichten
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Waar hebben zwakke lezers vooral moeite mee?

1. de constructie van een (adequaat) ‘situatiemodel’:

>> het leggen van verbanden tussen verschillende tekstdelen (met name
over grotere afstanden in de tekst)

>> het leggen van verbanden tussen de tekst en relevante voorkennis

>> inferenties maken op grond van deze verbanden

2.het monitoren van het eigen tekstbegrip en het ondernemen van actie
bij onbegrip

>> ‘stug doorlezen’ i.p.v. tussentijds samenvatten, reflecteren,
vooruitkijken, stilstaan bij onduidelijke passages, etc.
(= weinig actieve leeshouding)

>> beperkt arsenaal aan of verkeerde inzet van leesstrategieén
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Paul van den Broek e.a.
VS & Universiteit Leiden

Inzicht vanuit procesonderzoek (hardopdenken + ooghewegings-
registratie + neurologisch):

Zwakke lezers doen veel dingen die goede lezers ook doen, maar net
op de verkeerde manier en (daardoor) met een verkeerd resultaat

Twee typen zwakke lezers gesignaleerd:

‘Paraphrasers’

springen weinig terug naar verder weg gelegen tekstdelen en
refereren nauwelijks aan eigen kennis

>> lijken vooral tekstinterne, korte-afstandverbanden te leggen

- ‘Elaborators’
reageren associatief, refereren veel aan eigen kennis, maar vaak aan
irrelevante kennis
>> leggen veel, maar vaak verkeerde verbanden




Hilde Hacquebord
RUG & Diataal B.V.

Analyses van de antwoorden op verschillende typen
tekstbegripvragen in de toets Diataal levert drie patronen op:

1. Probleemlezer: heeft moeite met vragen op alle niveaus: naar woord-
en zinsbetekenissen (microniveau), naar verbanden binnen alinea’s of
tekstdelen (mesoniveau) en naar hoofdgedachte en grotere
tekstverbanden (macroniveau) >> zwak op diverse onderliggende
vaardigheden

2. Schoolse lezer: scoort vooral goed op microvragen, minder op meso- en
slechtst op macrovragen >> vooral probleem actief lezen?

3. Compenserende lezer: scoort vooral goed op macrovragen en laag op
microvragen >> vooral taal-/woordenschatprobleem?

llona de Milliano
[deelstudie SALSA-onderzoek, 2013]

Aanpak schoolse leestaak door vmbo-b/k-leerlingen in leerjaar 2
2 In het algemeen weinig diepere tekstverwerking

2 Positief effect van geordende taakaanpak en actieve tekstverwerking

(zelfregulatie/strategiegebruik vooral effectief bij gebruik tijdens tekst
lezen, minder tijdens oriéntatie op taak of vragen beantwoorden)
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Terug naar mijn onderzoek

40 vmbo-leerlingen (5 scholen, 10 klassen*)
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4 x individuele afname leestaak (2x/jaar, looptijd 2 schooljaren)

Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken uit en
becommentariéren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Gebruik van reéle schoolse leestaken: informatieve
leesteksten met vragen, thema'’s uit leergebied M&M en M&N

Video-opnames van de taakuitvoeringen

* Scholen doen allemaal mee aan effectstudie naar Nieuwsbegrip
(‘BELEX-onderzoek’) >> vergelijking leesprocesontwikkeling van
leerlingen die wel/geen Nieuwsbegriponderwijs kregen mogelijk

Tekst Leestaak 1 [552 woorden]

Goed cijfer? Uurtje vrij!

NIJYERDAL - Een school in Overijssel gaat
experimenteren met ‘snipperkaarten’. Door
goede cijfers te halen, kunnen leerlingen
vrije uren verdienen.

Op school hadden ze er ‘hele discussies over
gehad’, 2o vertelt Geurt Bolderman,

ecteur van hap
Reggesteyn in het Overijsselse Mijverdal. *Hoe
kun je leerlingen nou op een leuke manier
motiveren, vroegen we ons af.” Ze waren het
erover eens dat je met belonen meer
kunt bereiken dan met straffen. En wat is er
voor een scholier een fijnere beloning dan af
en toe een uurtje vrij?

Zo kwam de school op het idee voor een
experiment. Leerlingen van 4 havo die goede
cijfers halen, verdienen straks snipperuren.
Een 6,5 is al genoeg voor een vij uurtje. Of,
zoals Bolderman dat noemt, een “bonusuur’.
De 4-havo leerling die een 7,5 haalt voor een
toets, verdient twee bonusuren en een 8,5 of
hoger levert er maar Liefst drie op.

Wie goed scoort in een toetsweek kan zo een
hoop snipperuren bij elkaar sprokkelen. Die
zijn geldig tot de volgende toetsweek. De vrije
uren worden bijgehouden op een zogenoemds
snipperkaart.

Regels

Er zijn wel regels voor het gebruik van de
snipperkaart. Wil je een bonusuurtje van je
snipperkaart opnemen om een lesje over te
siaan? Dan moet je wel eerst toestemming
vragen aan de docent die die les geeft.
Bolderman: “Die kan ook gewoon weigeren. De
docent kan zeggen: deze les is 2o belangrijk,
die mag je niet missen.’ En sta je voor een vak
gemiddeld een zes of lager, dan mag je voor
dat vak sowieso geen vrij uur opnemen. Wie
slecht is in wiskunde of natuurkunde, kan die
lessen dus nooit overslaan.

Het systeem werkt trouwens ook andersom:
haal je een onvoldoende, dan worden er weer
bonusuren van je kaart afgehaald, Eéntje bij
een 5,5, oplopend tot drie bij een 3,5. Toch
nog een beetje straf dus.

Scholengemeenschap Reggesteyn 15 miet de
eerste school in Mederland die leerlingen
beloont met vrije uren bij goede cijfers. Ook
Mirjam (15}, leerling op de Zeven Linden in

D rt (in provincie), scoorde
deze week snipperuren. “Wij kunnen vier uur
per week verdienen’, vertelt ze. Mirjam is blij
met het systeem. ‘Het motiveert je om harder
te werken en hoge cijfers te halen.”

“Mooil Dat is precies wat wij becgen,” reageert
Geurt Bolderman. Dat andere scholen het ook
al doen, wist hij niet. “Wij hebben dit zell
bedacht. Voor ons is het een spannend
uitprobeersel.”

‘Waarem geldt de beloning eigenlijk al vanaf
een 6,57 ‘Hiet iedereen is even begaafd,’ zegt
Bolderman. ‘Sommige leerlingen werken hard
voor een 6,5 en ook dat willen we belonen.”
En nee, hij is niet bang dat er leerlingen zijn
die 2d veel bonusuren bij elkaar sprokkelen,
dat ze nooit meer op school komen. “Er is een
maximum aan het aantal te verdienen uren.
Leerlingen mogen namelijk niet onder het
aantal wettelijk verplichte onderwijsuren
komen.’

Proef

Met het instellen van de snipperkaart hoopt
Reggesteyn een einde te maken aan de
‘zesjescultuur’, de motivatie omhoog te
krijgen &n het spijbelen terug te dringen. De
proef met de snipperuren geldt in eerste
instantie alleen voor leerlingen in 4 havo.
Volgens de school halen leerlingen in dat jaar
namelijk de meeste lage cijfers en gaan ze
meer spijbelen. Blijkt het experiment een
succes, dan wordt de snipperkaart ingevoerd
in de gehele bovenbouw van de Hijverdalse
scholengemeenschap.

11



Tekst Leestaak 2 [692 woorden = +140]

Hmadu en Bilal — meester en slaaf

Op het eerste gezicht zijn het gewone vrienden, Bilal en Amadu
(allebei 12) wit Mali. Hartsvrienden zelfs: waar de één gaat, gaat
de ander. Maar hoewel de jongens altijd samen zijn, zien hun
levens er totaal verschillend uit.

Amadu woont in een deftige villa, Bilal werkt op zijn erf Als Amadu
een kopje thee wil, bedient Bilal hem op zijn wenken. Bilal zal het
daarentegen niet in zijn hoofd halen Amadu te vragen iets voor hem te
doen Door de week gaat Amadu naar school, waar hij onder meer
leert schrijven enlezen. Bilal blijft thuis. De hele dag helpt hij Zjn
ouders met Klusjes in en om het huis. De familie van Bilal houdt de
boel schoon, bewaakt het exf, doet de poort open als er bezoek is,
gaat naar de markt en stampt het graan. Als vergoeding voor dat werk
kxijgen ze geen salaris, maar wel fatsoenlijk te eten en een dak boven
hun hoofd. Zo gaat het al jaren bij de Fulbe, de bevolkingsgroep
waartoe zowel Amadu als Bilal behoort.

Officieel niet bestaand

Blaverni] is toch iets uit de geschiedenisboekjes? ‘Officieel is de
slavernij in Mali afgeschaft,” vertelt Lotie Pelckmans. Zij is cultureel
antropologe - iemand die het leven en de gebruiken in verschillende
culturen bestudeert - en deed onderzoek in Mali. "Maar dat betekent
niet dat het niet meer bestaat. In het westen van Mali hebben veel
mensen nog altijd een slavenstatus, gewoon omdat z= nu eenmaal in
een slavenfamilie geboren zijn. En ook al laat iemand naar de
buitenwereld toe tegenwoordig niet zomaar merken dat hij slaven
heeft, onderling scheppen meesterfamilies hierover nog rustig op. “Tk
heb er zoveel,” zeggen 2e dan. OF “Ik bezit die en die.”’

De meeste slaven worden volgens Pelckmans niet meer zo nitgebuit
als vroeger. Ze zitten ook niet gevangen. ‘Maar ze krijgen geen salaris
en mogen bijvoorbeeld niet kiezen met wie ze trouwen. Echt viij zijn
2e dus zeker niet.’ Anderzijds halen veel slaven ook voordeel uit hun
positie. ‘In een land als Mali kan het erg handig zijn om een meester te
hebben Als je een goede relatie met hem hebt en hij verzorgt je
goed, ben je vaak toch een stuk beter af dan een arm maar vrij
persoon,” aldus Pelckmans.

Voor haar cnderzoek woonde Lotie
Pelckamans lange tijd in de Malinese
hoofdstad Bamako en kwam ze bij
verschillende mensen thuis. Ze zag dat de
opvoeding van kinderen uit slavenfamilies
en kinderen uit meesterfamilies sterk
werschilt. Behalve dat slavenkinderen niet
naar school gaan, leren ze zich ook anders

Amadu {links) en Bilal frechis)
gedragen. “Amadu moet beschaafd en nefjes Foto: TDays/Lotte Peickmans
zijn. Hij eet en drinkt bijvoorbeeld niet in het

openbaar en zal op straat nooit hard lachen of praten. Bilal wordt juist
aangemoedigd om brutaal te zijn: voor hem is het stoer om hard te
schreeuwen, veel te eten en wild te dansen.’

Toekomst

Hoe ziet Pelckmans de toekomst voor slavenkinderen in Mali? Tk ben
een keer twee jongens tegengekomen, ongeveer even oud als Bilal en
Amadu en ook meester en slaaf De ‘meester’ vroeg aan de
slavenjongen om water voor hem te halen, maar die had daar geenzin
in. Het meesterjongetje maakie daar geen probleem van, hij begreep
eigenlijk wel dat zijn vriend geen zin had. Maar een oudere man die
erbij zat, werd woedend. Hij sloeqg de slavenjongen en schold hem uit,
net zo lang tot hij wel water ging halen.”

Oudere mensen hechten meestal veel meer waarde aan de status-
verschillen dan de jongeren, zo verklaart Pelckmans dit voorval.
‘Jonge mensen zijn veel minder strikt in het handhaven van hun status.
In die zin zie ik hchtpuntjes van verandering. Bovendien neemt de
welvaart in Mali toe. ledereen word! rijker, ook de slavenfamilies.
Daardoor heeft Bilal straks misschien de mogelijkheid om af te
rekenen met zijn afkomst. Maar als ongeletierde heeft hij niet veel
kans om elders in de maatschappij te slagen. Bovendien is de prijs die
hij moet betalen als hij breekt met de taditie, hoog. Hij zal dan zijn
dorp en zijn familie moeten verlaten en een nieuwe naam moeten
Kezen. Hij moet zichzelf helemaal opnieuw uitvinden.’ Zo bezien is de
kans dat Bilal coit onisnapt aan zijn slavenstatus, kein.

Bron: TDaps, ... 2011

Tekst leestaak 3 (deel)
[807 woorden = +115]

‘Gamen voor wetenschappelijk onderzoek

Een heeft ing van een nieuw medicijn tegen AIDS,

[gewoon door een computerspel te spelen. Ook in andere games help je wetenschappers bij
onderzoek.

Voo Seth Cooper, aan de Universiteit van i bestaat er ni : met een
heleboel mensen samenwerken aan het oplossen van lastige problemen. Helemaal leuk wordt het, als
je dat kunt doen door met 2'n allen spelleties te spelen. Coopers universiteit kent een speciale afdeling
voor de ontwikkeling van nuttige spellen. En Cooper zelf is één van de bedenkers van het onfine spel
Foldit, waarmee onlangs een i iktin naar AIDS.

Eiwitten bouwen

Foldit is een soort digitale Lago. Alleen bouw je bij Foldit geen poppetjes, gebouwen of voertuigen,
‘maar. _ eiwitten. En dan gaat het niet over dat gladde witte spul in een gekookt eitje, nee: eiwitten zijn
stofjes in het menselijk fichaam {of in planten en dieren) die alleriei belangrijke processen regelen. Ze
spelen onder meer een rol bij de bouw van nieuwe cellen, het transport van voedingsstoffen of
Zuurstof, en de verspreiding van ziekten — zoals AIDS.

Wat een eiwit precies kan of doet, de werking,

2
. . ‘wordt voor een groot deel bepaald door de vorm,
ok al zijn eiwitten piepklein — je kunt ze alleen
3 zien mat een zeer sterke microscoop — toch

hebben ze heel ingewikkelde vormen. Kigine
it i je 1) vormen

Pizatje 1 kieine eiwitdeeltjes

slierten, i ier van vouwen en draaien is

belangrijk voar ing. al veel eiwittan, maar nog niet
hoe een ehwit precies gevormd wordt, en daardoor ook niet hoe het precies werke. Daarom bedachten
Cooper en zijn collega’s het eiwitten bouwspel.

In Foldit (te vertalen als ‘Vouwhet') moet je 30-modelien van eiwitten nabouwen. Eerst plak je
Kleinere eiwitdeeitjes san elkaar en vervolgens draai en vouw je het model in de goede vorm. Hoe

ingewikkelder het model, en hoe handiger en sneller je dat namaakt, hos meer punten je verdient.
Je mag oak samenwerken in teams.

Meer dan 200.000 mensen over de hele wereld spelen Foldit,
Dat levert wetenschappers een schat aan informatie op over

i s e
nieuwe manieren uitproberen om een goed model ta
bouwen, i i
voorbijkomen.

Kort geleden lukte het een team Poolse en Amerikaanse
gamers om een speciaal eiwit na te bouwen: het eiwit dat bij
apen het AIDS-virus verspreidt. Door de manier waarop ze

dat deden, begrepen onderzoekers de werking van het AIDS-
wirus ineens beter. 'Dankzij deze ontdekking zijn we een stuk Beeld it Foldit. De gamer heeft zajuist
dichter bi] het yingen van een medicijn tegen AIDS,' verteit B i) gl
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Rookverbod op schoolpleinen: wel of geen goed idee?

Tekst leestaak 4 (deel) i e ot B e i e ek Mo e e
=+ e e Eo e P e v et
[942 woorden = +135]

‘op schoolpleinen. Wat is de gedachte achter zo'n verbod? Zou het kunnen werken?

Niet meeroken
In Nederiand kennen we het wettelijke recht op een gezonde leefomgeving. Dat recht geldt voor
iedereen, dus ook voor leerlingen en docenten op een school. Onderzoek heeft duidelijk
dat —heti van si of uil rock door mensen

die zelf niet roken — zeer schadelijk is voor de gezondheid. Vandaar dat sinds 1990 in de Tabakswet
staat dat er niet perookt mag worden in publieke ruimtes. Dit zijn ruimtes die voor iedereen
ijk zijn, zoals i i buurtcentra, stations, sportkantines en
overdekte winkelcentra. Sinds 2004 geidt eveneens een rookverbod voor werkplekken en sinds
2008 voor de horeca. Een uitzondering vormen speciale, afgesioten rookruimtes. Het beschikbaar
stellen van zo'n ruimte is echter niet verplicht.

van een op SC i betogen dat het | SCHOOLZONE
schoolplein ook een publieke ruimte is en bovendien deel uitmaakt van de
ijkse leef- en wer ing van en docenten.

Verlelding veorkomen

Roken is sterk ‘sociaal gedrag”: gedrag dat wordt beinvioed door wat
anderen doen. Bijna niemand begint uit zichzelf met roken, je ziet het
anderen doen en wilt het ook wel eens proberen. Mensen roken vaak 0ns schoolplein
samen en op vaste momenten, zoals tijdens een werkpauze of na het s ROOKVRL |
eten. “Roken is echt sociglizen,” beaamt scholiere Eva (17). “le loopt even
met elkaar naar buiten, geeft elkaar een vuurtje. Ik heb er meer vrienden
door gekregen.”

Jongeren zijn extra befnvioedbaar, extra gevoelig voor het gedrag van anderen. Op een plek waar
Jjongeren veel tijd doorbrengen, zoals school, moet roken daarom zo min mogelijk zichtbaar zijn, is
de gedachte. Dan kom je ook niet in de verleiding. Bovendien, zo vinden veel mensen, zouden
scholen als insti het goede moeten geven. Om die reden verbieden veel
scholen hun leraren bijvoorbeeld om te roken in het bijzijn van leerlingen.

Volgens het Longfonds, een organisatie die zich inzet voor een goede luchtkwaliteit en die ook het
wvoorstel voor een schoolpleinrookverbod deed, begint de helft van de rokers op het schoolplein.
Daar is dus echt winst te behalen bij het terugdringen van roken. Op dit moment is slechts een
kwart van alle schoolpleinen rookvrij, aldus het Longfonds.

Een verbod als teken

Een verbod heeft een signaalfunctie. Hoe werkt dat? Als iets toegestaan is, kun je dat opvatten als
teken dat het ‘normaal’ is, of in elk geval niet onacceptabel. Door iets te verbieden, geef je
daarentegen duidelijk de boodschap af dat het betreffende gedrag wordt afgekeurd, dat het niet
gewenstis.
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De onderzoeksgegevens!

HOGESCHOOL
ROTTERDAM

Fragmenten uit enkele
gemaakte filmopnames

Kijkvragen:

- Leest deze leerling wel/niet actief? Waaruit blijkt
dat?

- Welke leesstrategieén gebruikt hij/zij?

- Herken je een bepaald lezerstype?

- Hoe is de technische leesvaardigheid?

Vervolgvraag:
Bij welke instructie/hulp zou deze leerling gebaat zijn?




A o

educatieve dienstverlening

1} Controleer of leerlingengeengrote technisch leesprobleem hebben

‘Handelingsadviezen’

HOGESCHOOL
Universiteit Leiden| ROTTERDAM

< gegevens in leerlingvolgsysteem of aanvullende toetsen
> eventueel remediéring via ‘RALFI’-methodiek

2) ‘Schoolse lezers’ / ‘Paraphrasers’ zijn waarschijnlijk gebaat bij
opdrachten/vragen die meer koppeling met eigen kennis uitlokken
> Heb je dat zelf wel eens gezien/meegemaakt?, Kun je daar een voorbeeld
van geven?, Waarom zou dat nou zo zijn? / Waarom zou hij/zij dat doen?,
Wat vind jij daar (zelf) van?, Wat zie je voor je als je dit leest?
- Schematiseren van belangrijke concepten en verbanden uit de tekst,
‘Boodschap’ van de tekst of nut voor eigen gebruik laten benoemen

3) ‘Compenserende lezers’ / ‘Elaborators’ zijn waarschijnlijk gebaat bij
opdrachten/vragen die hen meer laten focussen op de tekst

- Wie-wat-waar-hoe-vragen (naar concrete, in de tekst genoemde zaken)
- Uit welke informatie in de tekst blijkt dat? Waar in de tekst staat... ?

> Benoemen welke nieuwe informatie de tekst toevoegt aan eigen kennis

~ CED
groep

educatieve dienstverlening

TIP / PLEIDOOI

HOGESCHOOL
ROTTERDAM

Kijk voor de diagnose van leesproblemen verder dan toetsresultaten:

Observeer leerlingen die moeite hebben met begrijpend lezen een keer,
om meer inzicht in hun leesproces en de concrete problemen te krijgen!

In ontwikkeling: ‘kijkwijzer’ o0.b.v. de methodiek in dit onderzoek
>> zie bijlage
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Concept ‘kijkwijzer’

CED

groep

intonatie niet aan bij einde zin e.d.)

HOGESCHOOL
RCTVERDAM educatieve dienstverlening
LOLEDS - Beoordeel het leesgedrag van de leerling op de volgende punten:
Aspect van Hoe ziet het leesgedrag eruit als dit aspect goed | Kenmerken van mogelijke problemen op dit aspect.
leesvaardigheid | ontwikkeld is?
TECHNISCH De leerling leest vioeiend en heeft avervregend een | O De leerling leest erg haperend.
LEZEN passende intonatie. O De leerling heeft moeite met het uitspreken van langere woorden.
O De leerling leest regelmatig iets anders dan er staat.
O De leerling let niet op interpunctie (pauzeert niet bij punten of komma’s, past

ACTIEF LEZEN: « De leerling relateert informatie in verschillende | Vooral...

VERBANDEN tekstdelen aan elkaar. O De leerling zegt weinig tussendoor, uit weinig ‘leesgedachten’.

LEGGEN *  Deleerling relateert de tekstinhoud aan eigen | O De leerling let vooral op details en (egt weinig globale tekstverbanden
kennis en ervaring (bijvoorbeeld deor zich iets (bijvoorbeeld over de hoofdgedachte of de bedoeling van de schrijver).
af te vragen n.a.v. van wat hij/zij leest, o
zijn/haar mening over de tekstinhoud te geven,
of emotioneel te reageren op de tekst (zich in O De leerling refereert tijdens het lezen (vrijwel) niet aan eigen kennis of ervaring

televen)). (maakt geen associaties met eigen ervaringen, geen evaluerende opmerkingen
over de tekstinhoud, etc).

De leerling herhaalt vaak letterlijk woorden of zinnen uit voorgaande passages.

Of vooral...
O De leerling maakt veel ‘wilde’ associaties; legt allerlei verbanden met zaken die
niet direct met de tekstinhoud te maken hebben; ‘haalt er van alles bij’.

O De leerling maakt verkeerde combineert infe ie uit

verkeerd of trekt onterechte conclusies.

ACTIEF LEZEN: | * De leerling geeft tussentijds tekenen van beerip | O De leerling zegt weinig tussendoor, uit weinig ‘leesgedachten’.
BEGRIP (vat bijvoorbeeld samen vsat hij/zij gelezen fo)
MONITOREN heeft of zegt dingen als “‘OK’ of ‘Oh, dat
bedoelen ze’).

Wanneer de leerling woorden of passages niet goed lijkt te begrijpen
(bijvoorbeeld te merken aan een verkeerde uitspraak, vertraging in het lezen
of fronsen) leest hij/zij gewoon door.
* De leerling staat stil bij onbekende vioorden of o ..
lastige passages; laat het merken als hij/zij het
niet begrijpt en probeert bijvoorbeeld door
herlezen of herformulering in eigen vwoorden

o b 4

CED
groep
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Onderzoeksbevindingen tot nu toe

- Grote individuele verschillen in taakaanpak
0.a.qua: focus op tekst vs. vragen;
gebruik van tekst bij beantwoording vragen;
taakoriéntatie & -monitoring;
inzet leesstrategieén.

- Relatief stabiele aanpak per leerling over de vier taken, maar
veranderingen komen voor

- Bij diverse leerlingen ontwikkeling in actief lezen
zowel kwantitatief: meer/vaker tussentijds commentaar en
strategie-inzet, meer verschillende strategieén
als kwalitatief: bijv. van parafraseren naar ‘echt’ samenvatten,
van ‘strategie als trucje’ naar echt verbanden leggen
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Taakaanpak
voorbeeld 1

Taak1 Taak2 Taak4
Deelact. {oofdact. Deelact.  Hoofdact. Deelact.
TEKST LT-tit TEKST LT-tit TEKST LT-tit
LT-tkA LT-tkA LT-tkA
LT-tkB LT-tkB LT-tkB
ILLUS ILLUS LT-tkC
LT-tkD

LT-inl
LT-td1

T-tkA

T-tkB

s

LT-inl
LT-td1

T-tkA

T-tkB

s

VRAGEN L-INSTR VRAGEN LV-1
Lv-1 AV-1
AV-1 Lv-2
LV-2a AV-2-?
AV-2a LV-3inl
.. . . LV-2b LV-3a
Stijl: oriéntatie op tekst, o avsa
AV-3 AV-3b
dan hele tekst lezen, o -
dan alle vragen beantwoorden. vy e,
. AV-5a AV-3d
(Soms stukjes herlezen tbv wv-sb W4 TEKST  airscan
. AV-5b AV-4# hLT-td2
vraagbeantwoording.) wse W vRAGEN
AV-5¢ AV-5 LV-5a
LV-6 LV-6
AV-6# AV-6 LV-5b
LV-7a TEKST hLT-td1 LV-6¢
AV-7a VRAGEN AV-5b-? AV-6¢
LV-7b AV-5b LV-6d
hLT-td3~ LV-inl AV-6d
VRAGEN LV-6a LV-7a
LV-8a AV-6a TEKST hLT-kad
AV-8a LV-6b AV-7a
LV-8b AV-6b LV-7b
AV-8bi# AV-7b#
Taak1 Taak 2 Taak4
Taakaanpak Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN  L-INSTR VRAGEN  L-INSTR VRAGEN  L-INSTR
voorbeeld 2 o - o
LV-2a LVv-2 LVv-2
LV-2b LV-3inl LV-3
Lv-3 LV-3a Lv-4
Lv-4 LV-3b LV-5a
LV-5a LV-3c LV-5b
LV-5b LV-3d LV-6inl
LV-5¢ Lv-4 LV-6a
LV-6 LV-5 LV-6b
LT-tit LV-6 LV-6¢
LT-inl LV-7a LV-6d
St/j /: LT-td1 LV-7b LV-7inl
LT-tkA LV-8a
i i LT-td2 LV-8b
vragen lezen ter oriéntatie, .
LT-td3
dan hele tekst lezen, _VRAGEN L
AV-1 LV-5a
dan vragen beantwoorden. v e s
H -tkB. LT-tkB LV-5b
(Soms stukjes tekst herlezen v _mdz .
H VRAGEN  LV-1 LT-tkC VRAGEN  LV-5b
tbv vraagbeantwoording.) v T v
AV-3 LVv-2 LT-kad TEKST LT-td1
Lv-4 AV-2 LT-td3~ VRAGEN  LV-6inl
AV-4 LV-3inl LT-tkD LV-6a
LV-5a LV-3a LT-td4 AV-6a
AV-5a VRAGEN  LV-1 LV-6b
LV-5b video gestopt TEKST ZLT-div.
AV-5b Lv-2 VRAGEN  AV-6b
LV-5¢ LV-6¢
AV-5¢ LVv-3 AV-6¢c
LV-6 AV-3 LV-6d
AV-6# Lv-4 AV-6d
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Taakaanpak — voorbeeld 3
Stijl: tekst lezen gestuurd door vragen. Sterk switchgedrag.

Taak1 Taak2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN LV-1 VRAGEN  L-INS LT-tit
LT-inl Lv-1 L in
[ R TEKST|LT-ini VRAGEN  L-INS
VRAGEN  LV-2a VRAGEN  ALV-1 LV-1a
AV-2a-? AV-1
Lv-2b -2 V-2
AV-2b-? TEKST " |LT-td1 -LT-tkA
Lv-3 VRAGEN hLV-2 LT-td1
TEKST  ALT-inl AV-2-2 VRAGEN hLV-2
VRAGEN LV-4 LV-3inl
AV-a# -LT»tkA V-3
LV-5a IT-td2~  TEKST  zlT-td2~ -LT-th
TEKST  ALT-td1~ VRAGEN hLV-3inl VRAGEN AV-6 LT-td2
VRAGEN AV-5a Lv-3a LV-7a VRAGEN hLV-3 LV-6a
LV-5b hLv-3a AV-7a-? AV-3
TEKST  ALT-inl hlv-3a  TEKST  zLT-td2~ V-4 LV-6b
VRAGEN AV-5b AV-3a-? AV-7a zLT-scan
LV-5¢ FEKST | LT-td2~ LV-7b LT-tke LV-6¢
FEKST " |LT-t3 VRAGEN  LV-3b AV-7b LT-td3~ AV-6¢
VRAGEN  hLV-5¢ AV-3b-2 LV-ginl LT-Kad LV-6d
TEKST  ALT-td3~ hLV-8inl  VRAGEN -LT»tkD
VRAGEN AV-5c  TEKSTIMMILT-td2~ LV-3¢ LV-8a LV-5a LT-td4
V-6 VRAGEN controle AV-3c-? AV-8a TEKST  ALT-td3~ VRAGEN hLV-6d
TEKST |LT-ta2~ hLV-1 Lv-3d LT-td2~  VRAGEN AV-5a-? AV-6d
VRAGEN hLV-6  TEKST  hLT-inl~ AV-3d  VRAGEN hLv-8a  TEKST  hiT-td3~ LV-7a
LT-td2~ AV-1 V-4 LT-tkB VRAGEN AV-5a* TEKST  zLT-td2
VRAGEN AV-6-? hLV-6 AV-a#t LT-td3 LV-5b hLT-Kad~
TEKST  ALT-td2~ AV-6-2 V-5 hLT-td3~ -zLT-scan VRAGEN AV-7a
VRAGEN hlv-2a  TEKST  hiT-td2~ VRAGEN LV-8a LT-td3~ LV-7b
TEKST  ALT-td2~ VRAGEN AV-5-? VRAGEN AV-5b
VRAGEN AV-6-?  TEKST  hiT-td1~ V-6 Lv-8b Lv-6inl  TEKST  hiT-Kad~
VRAGEN  hAV-2a*
Taak 1 Taak 2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
Taakaanpak LT-tit LT-tit LT-tit
LT-inl LT-inl LT-inl
voorbeeld 4 Ttd1 I T VRAGEN  Lv-1

Bij taak 4 andere
aanpak dan bij 1 en 2.

LT-td2
LT-td3

VRAGEN L-INSTR

Lv-1

LV-2a
AV-2a
LV-2b

Lv-4
AV-4#
LV-5a
AV-5a
LV-5b

LV-5¢
AV-5¢
Lv-6
AV-6#

VRAGEN

TERSTILT-tha

LT-tk8 I
LT-td3 VRAGEN  Lv-2

LT-td1

AvV-1 LT-tkB
Lv-2 LT-td2

AV-2-? VRAGEN Lv-3
LV-3inl

LV-3a LT-tkC
AV-3a LT-td3~
LV-3b LT-kad
AV-3b LT-td3~
LV-3¢ VRAGEN Lv-4
AV-3c

Lv-3d LT-tkD
AvV-3d LT-td4

Lv-4 VRAGEN LV-5a
AV-4# AV-5a
LV-5 LV-5b
AV-5 AV-5b
LV-6 LV-6a
AV-6 AV-6a
LV-7a LV-6b
AV-6b
LV-7b LV-6¢
AV-7b
LV-8a Lv-6d
AV-6d
LV-8b LV-7a
AV-7a
LV-7b
AV-7b-?
AV-7b
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Taak1 Taak2 Taak4

Taakaanpak Hoofdact. Deelact.  Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN LV-1 VRAGEN  L-INS TEKST  LT-scan
voorbeeld 5 FEKST LT-scan TEKST  ALT-tkB
Tt ALT-td2
LT-inl ALT-thC
LT-td1 ALT-td3~
VRAGEN hLV-1 VRAGEN hLV-5a
AV-5a
LV-2a LV-5b
LV-2b AV-5b
AV-2a-? LV-6inl
TEKST  2LT-td1 LV-6a
ALT-td1~ AV-6a-?
VRAGEN AV-2a~  VRAGEN hLv-2 TEKST  ZTL-tK's
AV-2a-? Av-2 LT-td
AV-2a LV-3inl VRAGEN L-INS  VRAGEN AV-6a-?
AV-2a-? LV-3a -1
hLV-2b Lv-3b  VRAGEN LV-6 Av-1 LV-6b
AV-2b-? V-3¢ hLV-6 V-2 TEKST  ALT-td1~
Wv-3d  TEKST  ALT-td2~ hLV-2  VRAGEN hLV-6b
Lv-3 hLV-3a  VRAGEN TEKST  2LT-td3 AV-6b
AV-3 AV-3a-2 LV-7a 2T-td1 LV-6¢
Lv-4 hLV-3a AV-7a VRAGEN TEKST  ALT-tkD
AV-3a LV-7b V-3 VRAGEN AV-6c
LV-5a hLV-3b hLV-7b LV-6d
TEKST  hLT-tdl  FEKSTOOMILLUS  TEKST  ALT-td2~ V-4 TEKST  hLT-td4~
VRAGEN AV-5a hLT-td2~ VRAGEN ALV-7b hLV-4 hLV-6d
LV-5b VRAGEN AV-3b AV-7b  TEKST  hLT-td1~ TEKST  zLT-td4
TEKST  ALT-td1~ hLV-3¢ LV-8a VRAGEN hLV-4  VRAGEN AV-6d
VRAGEN hLV-5b -LT-th AV-4~ LV-7a
AV-5b hLV-3d LT-td3  TEKST  zlT-scan TEKST  hlT-kad~
LV-5¢ AV-3d  VRAGEN hLV-8a  VRAGEN hLV-4 hLV-7a
AV-5¢ Lv-4 AV-ga~ TEKST  hLT-kad~
V-6 Av-a#  TEKST  ALT-td3~ LV-5a hLV-7a
AV-6# V-5 VRAGEN hlv-8a  TEKST  hiT-tkA TEKST  hlT-kad~
ITtd2  TEKST  LT-td2 AV-8a ALT-td1  VRAGEN AV-7a
LT-tkB AV-5 LV-8b hLV-5a LV-7b
LT-td3 AV-8b# AV-7b#t
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Hartelijk dank voor de aandacht
&

Veel succes en voldoening bij
jullie leesonderwijs!

Voor vragen achteraf, een exemplaar van de concept
kijkwijzer of meer informatie over het onderzoek:
m.debruijne@cedgroep.nl
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