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Kijken naar lezende leerlingen
[Informatie uit promotieonderzoek Mirjam de Bruijne]

‘Brugprogramma’ ORD 2017

Programma

→  INLEIDING: achtergrond en opzet van mijn promotieonderzoek 
inclusief informatie over leesproces en mogelijke problemen    
zwakkere lezers

→  KERN: gezamenlijk filmfragmenten van lezende leerlingen 
bekijken & bespreken

→  SLOT: bruikbaarheid van hardopdenkobservaties in dagelijkse 
leesonderwijspraktijk
+ eventueel: eerste resultaten onderzoek
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Context mijn promotieonderzoek

In deeltijd vanuit:

Kenniscentrum Begrijpend lezen
gericht op koppeling wetenschappelijke inzichten  
aan onderwijspraktijk

Kenniscentrum Talentontwikkeling
gelieerd aan pabo, lerarenopleidingen, 
onderwijskunde en opleidingen sociaal werk
Begeleider:  Dr. Amos van Gelderen (Taallector)

Promotor:  Prof. Dr. Paul van den Broek
Brain & Education Lab

Probleemstelling 

Problematiek ‘zwakke adolescente lezers’: 
In secundair onderwijs veel leerlingen met problemen bij begrijpend lezen. 
Leesproblemen belemmeren volgen van opleiding en doorstroom naar 
hogere niveaus.

Wel veel leesonderzoek, maar:
- vaak onder jongere lezers of volwassenen (studenten), veel minder onder 

adolescenten
- vaak gericht op leesproces goede lezers of procesverschillen tussen sterke  

en zwakke lezers, veel minder op zwakke lezers als aparte doelgroep 
- vaak gericht op resultaat leesproces (toetsen), niet op proces zelf 
- vaak eenmalige meting en cross-sectioneel, weinig longitudinaal

 Weinig bekend over het leesproces en de aanpak van leestaken door 
zwakke adolescente lezers en over de variatie binnen deze groep.

Terwijl: inzicht in aanpak/proces en onderlinge verschillen is van  
belang voor didactiek en remediëring.
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Onderzoeksopzet

40 vmbo-leerlingen (5 scholen, 10 klassen) 

4 x individuele afname leestaak (2x/jaar, looptijd 2 schooljaren)

Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken uit en 
becommentariëren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Gebruik van reële schoolse leestaken: informatieve 
leesteksten met vragen, thema’s uit leergebied M&M en M&N

Video-opnames van de taakuitvoeringen

Vandaag: focus op gebruikte methodiek 
en onderzoeksdata zelf (filmopnames)

40 vmbo-leerlingen (5 scholen, 10 klassen*) 
4 x individuele afname leestaak (2x/jaar, looptijd 2 schooljaren)

Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken hardop uit en 
becommentariëren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Video-opnames van de taakuitvoeringen

Insteek: Wat zeggen de filmopnames over de leesvaardigheid van 
leerlingen? Herken je theoretische inzichten over het 
begrijpendleesproces en leesstrategiegebruik in ‘echt leesgedrag’?

Gebruik van reële schoolse leestaken: informatieve 
leesteksten met vragen, thema’s uit leergebied M&M en M&N
Ook interessant: hoe doen ze dit? 
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Korte oefening begrijpend lezen

De vrouw gaf de ober €100,-. 

Even later kwam hij terug om haar 

het wisselgeld te geven.

Vragen:
Waar zijn de vrouw en de ober?
Waarom krijgt de vrouw wisselgeld?

Moderne visie op begrijpend lezen

Lezen is een (zeer) actief proces
waarbij de lezer 
informatie uit de tekst integreert met eigen 
kennis 
in een ‘cognitief totaalplaatje’ (een ‘situation model’) 
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Korte oefening begrijpend lezen

De vrouw gaf de ober €100,-. 

Even later kwam hij terug om haar 

het wisselgeld te geven.
Vragen:
Waar zijn de vrouw en de ober?
Waarom krijgt de vrouw wisselgeld?

Het antwoord op de vragen staat niet in de tekst, maar leid 
je af via de koppeling van de tekst aan jouw voorkennis
>> je maakt inferenties

Moderne visie op begrijpend lezen

Lezen is een (zeer) actief proces
waarbij de lezer informatie uit de tekst integreert met 
eigen kennis in een ‘cognitief totaalplaatje’

Enkele implicaties:

 Goed begrijpend lezen vereist metacognitie
en zelfregulering.

 Tekstbegrip (dat wat een lezer uit de tekst haalt) 
is altijd persoonlijk, want mede afhankelijk van de 
voorkennis van de lezer.

 De moeilijkheidsgraad van een tekst is niet alleen 
taal- maar ook onderwerp- en lezerafhankelijk.
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Componenten van begrijpend lezen

Kennis 
vd wereld

(Meta)
cognitie

Techniek

Taal

Begrijpend 
lezen

Decodeervaardigheid
Snelheid/automatisering

Leeservaring: 
woordbeeldherkenning

Goede toon

Mondelinge 
taalvaardigheid

Grammaticale kennis
Woordenschat

Algemene ontwikkeling/
levenservaring
Leeservaring:

kennis van teksten

Motivatie & 
betrokkenheid
Werkgeheugen

Aandachtsverdeling
Redeneervaardigheden

Leesstrategieën
Zelfregulatie

Achtergrondkennis

De vrouw gaf de ober €100,-. 

Even later kwam hij terug met het wisselgeld.
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Taalkennis & leeservaring

De vrouw gaf de ober €100,-. 

Even later kwam hij terug om haar

het wisselgeld te geven.

‘Actief lezen’

= proberen je een helder idee van de tekstinhoud 
te vormen, de hoofdgedachte te achterhalen

= continu verbanden leggen:
- tussen kennis in verschillende tekstdelen
- tussen informatie in de tekst en eigen kennis

= je eigen begrip van de tekstinhoud monitoren:
- jezelf steeds afvragen of je het goed begrijpt 
(bijv. door vragen stellen en tussentijds 
samenvatten)

- bij onbegrip actie ondernemen
(langzamer lezen, teruglezen, woordbetekenissen 
afleiden, etc.)
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“Snipperkaarten? Ik weet niet

wat dat zijn.” (begrip monitoren;  
tekst roept vraag op)

“Nou, dat vind ik wel een 
heel moeilijke zin!” 

(begrip monitoren; 
onduidelijkheden signaleren)

“Een uurtje vrij bij een 6,5 of 
hoger? Dat lijkt mij ook wel wat!”

(koppelen tekst aan eigen ervaring)

(einde alinea) “Aha, nóu begrijp 

beantwoordt vraag)

(einde alinea) “Aha, nóu begrijp 
ik wat een snipperkaart is.”

(begrip monitoren; tekst 
beantwoordt vraag)

Actief lezen & leesstrategiegebruik 
in real life

Belangrijke ‘leesstrategieën’

• ‘voorspellen’, voorkennis 
activeren & leesdoel bepalen

• ophelderen van 
onduidelijkheden
(o.a. onbekende woorden)

• vragen stellen n.a.v. wat je leest

• (tussentijds) samenvatten 

• aandacht voor de tekststructuur 
en verbanden tussen tekstelen
(hulpmiddel: ‘signaalwoorden’) 

• visualiseren
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Bestaande inzichten

Waar hebben zwakke lezers vooral moeite mee?

1. de constructie van een (adequaat) ‘situatiemodel’:
>> het leggen van verbanden tussen verschillende tekstdelen (met name 

over grotere afstanden in de tekst)
>> het leggen van verbanden tussen de tekst en relevante voorkennis
>> inferenties maken op grond van deze verbanden

2.het monitoren van het eigen tekstbegrip en het ondernemen van actie 
bij onbegrip
>> ‘stug doorlezen’ i.p.v. tussentijds samenvatten, reflecteren, 

vooruitkijken, stilstaan bij onduidelijke passages, etc. 
(= weinig actieve leeshouding)

>> beperkt arsenaal aan of verkeerde inzet van leesstrategieën

Paul van den Broek e.a.
VS & Universiteit Leiden 

Inzicht vanuit procesonderzoek (hardopdenken + oogbewegings-
registratie + neurologisch):

Zwakke lezers doen veel dingen die goede lezers ook doen, maar net 
op de verkeerde manier en (daardoor) met een verkeerd resultaat 

Twee typen zwakke lezers gesignaleerd:
- ‘Paraphrasers’ 

springen weinig terug naar verder weg gelegen tekstdelen en 
refereren nauwelijks aan eigen kennis 
>> lijken vooral tekstinterne, korte-afstandverbanden te leggen 

- ‘Elaborators’
reageren associatief, refereren veel aan eigen kennis, maar vaak aan 
irrelevante kennis
>> leggen veel , maar vaak verkeerde verbanden
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Hilde Hacquebord 
RUG & Diataal B.V.

Analyses van de antwoorden op verschillende typen 
tekstbegripvragen in de toets Diataal levert drie patronen op:

1. Probleemlezer:  heeft moeite met vragen op alle niveaus: naar woord-
en zinsbetekenissen (microniveau), naar verbanden binnen alinea’s of 
tekstdelen (mesoniveau) en naar hoofdgedachte en grotere 
tekstverbanden (macroniveau) >> zwak op diverse onderliggende 
vaardigheden

2. Schoolse lezer:  scoort vooral goed op microvragen, minder op meso- en 
slechtst op macrovragen >> vooral probleem actief lezen?

3. Compenserende lezer:  scoort vooral goed op macrovragen en laag op 
microvragen >> vooral taal-/woordenschatprobleem?

Ilona de Milliano
[deelstudie SALSA-onderzoek, 2013]

Aanpak schoolse leestaak door vmbo-b/k-leerlingen in leerjaar 2

 In het algemeen weinig diepere tekstverwerking

 Positief effect van geordende taakaanpak en actieve tekstverwerking
(zelfregulatie/strategiegebruik  vooral effectief bij gebruik tijdens tekst 
lezen, minder tijdens oriëntatie op taak of vragen beantwoorden)
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Terug naar mijn onderzoek

40 vmbo-leerlingen (5 scholen, 10 klassen*) 

4 x individuele afname leestaak (2x/jaar, looptijd 2 schooljaren)

Hardopdenkstudie: leerlingen voeren leestaken uit en 
becommentariëren hun eigen aanpak en hun gedachten bij de tekst

Gebruik van reële schoolse leestaken: informatieve 
leesteksten met vragen, thema’s uit leergebied M&M en M&N

Video-opnames van de taakuitvoeringen
____________________________________________________________________________________________________

* Scholen doen allemaal mee aan effectstudie naar Nieuwsbegrip 
(‘BELEX-onderzoek’) >> vergelijking leesprocesontwikkeling van  
leerlingen die wel/geen Nieuwsbegriponderwijs kregen mogelijk

Tekst Leestaak 1   [552 woorden]
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Tekst Leestaak 2   [692 woorden = +140]

Tekst leestaak 3 (deel)
[807 woorden = +115]
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Tekst leestaak 4 (deel)
[942 woorden = +135]

Kijkvragen:
- Leest deze leerling wel/niet actief? Waaruit blijkt 

dat?
- Welke leesstrategieën gebruikt hij/zij? 
- Herken je een bepaald lezerstype?
- Hoe is de technische leesvaardigheid? 

Vervolgvraag: 
Bij welke instructie/hulp zou deze leerling gebaat zijn? 

Fragmenten uit enkele
gemaakte filmopnames

De onderzoeksgegevens!
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‘Handelingsadviezen’

1) Controleer of leerlingen geen grote technisch leesprobleem hebben
 gegevens in leerlingvolgsysteem of aanvullende toetsen
 eventueel remediëring via ‘RALFI’-methodiek

2) ‘Schoolse lezers’ /  ‘Paraphrasers’ zijn waarschijnlijk gebaat bij 
opdrachten/vragen die meer koppeling met eigen kennis uitlokken
Heb je dat zelf wel eens gezien/meegemaakt?, Kun je daar een voorbeeld  
van geven?, Waarom zou dat nou zo zijn? / Waarom zou hij/zij dat doen?, 
Wat vind jij daar (zelf) van?, Wat zie je vóór je als je dit leest? 
 Schematiseren van belangrijke concepten en verbanden uit de tekst, 

‘Boodschap’ van de tekst of nut voor eigen gebruik laten benoemen 

3) ‘Compenserende lezers’ / ‘Elaborators’ zijn waarschijnlijk gebaat bij 
opdrachten/vragen die hen meer laten focussen op de tekst
Wie-wat-waar-hoe-vragen (naar concrete, in de tekst genoemde zaken)
 Uit welke informatie in de tekst blijkt dat? Waar in de tekst staat… ?
 Benoemen welke nieuwe informatie de tekst toevoegt aan eigen kennis

TIP / PLEIDOOI

Observeer leerlingen die moeite hebben met begrijpend lezen een keer, 
om meer inzicht in hun leesproces en de concrete problemen te krijgen!

Kijk voor de diagnose van leesproblemen verder dan toetsresultaten:

In ontwikkeling: ‘kijkwijzer’ o.b.v. de methodiek in dit onderzoek
>> zie bijlage 
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Concept ‘kijkwijzer’

Onderzoeksbevindingen tot nu toe

- Grote individuele verschillen in taakaanpak
o.a. qua: focus op tekst vs. vragen; 

gebruik van tekst bij beantwoording vragen; 
taakoriëntatie & -monitoring;
inzet leesstrategieën.

- Relatief stabiele aanpak per leerling over de vier taken, maar 
veranderingen komen voor

- Bij diverse leerlingen ontwikkeling in actief lezen
zowel kwantitatief: meer/vaker tussentijds commentaar en 
strategie-inzet, meer verschillende strategieën
als kwalitatief: bijv. van parafraseren naar ‘echt’ samenvatten, 
van ‘strategie als trucje’ naar echt verbanden leggen 
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Taakaanpak
voorbeeld 1

Stijl: oriëntatie op tekst, 
dan hele tekst lezen, 
dan alle vragen beantwoorden.
(Soms stukjes herlezen tbv
vraagbeantwoording.) 

Taak 1 Taak 2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
TEKST LT-tit TEKST LT-tit TEKST LT-tit

LT-tkA LT-tkA LT-tkA
LT-tkB LT-tkB LT-tkB
ILLUS ILLUS LT-tkC

TEKST LT-inl TEKST LT-inl LT-tkD
LT-td1 LT-td1 ILLUS
LT-tkA LT-tkA TEKST LT-inl
LT-td2 LT-td2 LT-tkA
LT-tkB LT-tkB LT-td1
LT-td3 LT-td3 LT-tkB

VRAGEN L-INSTR VRAGEN LV-1 LT-td2
LV-1 AV-1 LT-tkC
AV-1 LV-2 LT-td3~
LV-2a AV-2-? LT-kad
AV-2a LV-3inl LT-tkD
LV-2b LV-3a LT-td4
AV-2b AV-3a VRAGEN LV-1
LV-3 LV-3b AV-1
AV-3 AV-3b LV-2
LV-4 LV-3c AV-2
AV-4# AV-3c LV-3
LV-5a LV-3d AV-3
AV-5a AV-3d LV-4
LV-5b LV-4 TEKST zLT-scan
AV-5b AV-4# hLT-td2
LV-5c LV-5 VRAGEN AV-4
AV-5c AV-5 LV-5a
LV-6 LV-6 AV-5a
AV-6# AV-6 LV-5b

LV-7a TEKST hLT-td1 LV-6c
AV-7a VRAGEN AV-5b-? AV-6c
LV-7b AV-5b LV-6d
hLT-td3~ LV-inl AV-6d

VRAGEN AV-7b LV-6a LV-7a
LV-8a AV-6a TEKST hLT-kad
AV-8a LV-6b AV-7a
LV-8b AV-6b LV-7b
AV-8b# AV-7b#

Taakaanpak
voorbeeld 2

Stijl: 
vragen lezen ter oriëntatie, 
dan hele tekst lezen, 
dan vragen beantwoorden.
(Soms stukjes tekst herlezen 
tbv vraagbeantwoording.)

Taak 1 Taak 2 Taak 4

Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN L-INSTR VRAGEN L-INSTR VRAGEN L-INSTR

LV-1 LV-1 LV-1
LV-2a LV-2 LV-2
LV-2b LV-3inl LV-3
LV-3 LV-3a LV-4
LV-4 LV-3b LV-5a
LV-5a LV-3c LV-5b
LV-5b LV-3d LV-6inl
LV-5c LV-4 LV-6a
LV-6 LV-5 LV-6b

TEKST LT-tit LV-6 LV-6c
LT-inl LV-7a LV-6d
LT-td1 LV-7b LV-7inl
LT-tkA LV-8a LV-7a
LT-td2 LV-8b LV-7b
LT-tkB TEKST LT-tit TEKST LT-tit
LT-td3 LT-inl LT-inl

VRAGEN LV-1 LT-td1 LT-tkA AV-4
AV-1 LT-tkA LT-td1 LV-5a
LV-2a LT-td2 hLT-td1~ AV-5a
AV-2a LT-tkB LT-tkB LV-5b
LV-2b LT-td3 LT-td2 TEKST zLT-div.
AV-2b VRAGEN LV-1 LT-tkC VRAGEN LV-5b
LV-3 AV-1 LT-td3~ AV-5b
AV-3 LV-2 LT-kad TEKST LT-td1
LV-4 AV-2 LT-td3~ VRAGEN LV-6inl
AV-4 LV-3inl LT-tkD LV-6a
LV-5a LV-3a LT-td4 AV-6a
AV-5a AV-3a VRAGEN LV-1 LV-6b
LV-5b video gestopt AV-1 TEKST zLT-div.
AV-5b LV-2 VRAGEN AV-6b
LV-5c AV-2 LV-6c
AV-5c LV-3 AV-6c
LV-6 AV-3 LV-6d
AV-6# LV-4 AV-6d
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Taakaanpak – voorbeeld 3
Stijl: tekst lezen gestuurd door vragen. Sterk switchgedrag.

Taak 1 Taak 2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN LV-1 VRAGEN L-INS TEKST LT-tit
TEKST LT-inl LV-1 LT-inl

LT-td1 TEKST LT-inl VRAGEN L-INS
VRAGEN LV-2a VRAGEN hLV-1 LV-1a

AV-2a-? AV-1 AV-1
LV-2b LV-2 LV-2
AV-2b-? TEKST LT-td1 TEKST LT-tkA
LV-3 VRAGEN hLV-2 LT-td1

TEKST hLT-inl AV-2-? VRAGEN hLV-2
VRAGEN LV-4 LV-3inl AV-2

AV-4# TEKST LT-tkA LV-3
LV-5a LT-td2~ TEKST zLT-td2~ TEKST LT-tkB

TEKST hLT-td1~ VRAGEN hLV-3inl VRAGEN AV-6 LT-td2
VRAGEN AV-5a LV-3a LV-7a VRAGEN hLV-3 LV-6a

LV-5b hLV-3a AV-7a-? AV-3 AV-6a
TEKST hLT-inl hLV-3a TEKST zLT-td2~ LV-4 LV-6b
VRAGEN AV-5b AV-3a-? AV-7a TEKST zLT-scan AV-6b

LV-5c TEKST LT-td2~ LV-7b LT-tkC LV-6c
TEKST LT-td3 VRAGEN LV-3b AV-7b LT-td3~ AV-6c
VRAGEN hLV-5c AV-3b-? LV-8inl LT-Kad LV-6d
TEKST hLT-td3~ AV-3b hLV-8inl VRAGEN AV-4 TEKST LT-tkD
VRAGEN AV-5c TEKST LT-td2~ LV-3c LV-8a LV-5a LT-td4

LV-6 VRAGEN controle AV-3c-? AV-8a TEKST hLT-td3~ VRAGEN hLV-6d
TEKST LT-td2~ hLV-1 LV-3d TEKST LT-td2~ VRAGEN AV-5a-? AV-6d
VRAGEN hLV-6 TEKST hLT-inl~ AV-3d VRAGEN hLV-8a TEKST hLT-td3~ LV-7a
TEKST LT-td2~ AV-1 LV-4 TEKST LT-tkB VRAGEN AV-5a* TEKST zLT-td2
VRAGEN AV-6-? hLV-6 AV-4# LT-td3 LV-5b hLT-Kad~
TEKST hLT-td2~ AV-6-? LV-5 hLT-td3~ TEKST zLT-scan VRAGEN AV-7a
VRAGEN AV-6~ hLV-2a TEKST hLT-td2~ VRAGEN LV-8a LT-td3~ LV-7b
TEKST hLT-td2~ AV-2a VRAGEN AV-5-? AV-8a VRAGEN AV-5b AV-7b#
VRAGEN AV-6-? TEKST hLT-td1~ LV-6 LV-8b LV-6inl TEKST hLT-Kad~

VRAGEN hAV-2a* AV-8b# AV-7b#

Taakaanpak
voorbeeld 4

Bij taak 4 andere 
aanpak dan bij 1 en 2.

Taak 1 Taak 2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
TEKST LT-tit TEKST LT-tit TEKST LT-tit

LT-inl LT-inl LT-inl
LT-td1 LT-td1 VRAGEN LV-1
LT-td2 LT-tkA AV-1
LT-td3 LT-td2 TEKST LT-tkA

VRAGEN L-INSTR LT-tkB LT-td1
LV-1 LT-td3 VRAGEN LV-2
AV-1 VRAGEN LV-1 AV-2
LV-2a AV-1 TEKST LT-tkB
AV-2a LV-2 LT-td2
LV-2b AV-2-? VRAGEN LV-3
AV-2b LV-3inl AV-3
LV-4 LV-3a TEKST LT-tkC
AV-4# AV-3a LT-td3~
LV-5a LV-3b LT-kad
AV-5a AV-3b LT-td3~
LV-5b LV-3c VRAGEN LV-4
AV-5b AV-3c AV-4
LV-5c LV-3d TEKST LT-tkD
AV-5c AV-3d LT-td4
LV-6 LV-4 VRAGEN LV-5a
AV-6# AV-4# AV-5a

LV-5 LV-5b
AV-5 AV-5b
LV-6 LV-6a
AV-6 AV-6a
LV-7a LV-6b
AV-7a AV-6b
LV-7b LV-6c
AV-7b AV-6c
LV-8a LV-6d
AV-8a AV-6d
LV-8b LV-7a
AV-8b# AV-7a

LV-7b
AV-7b-?
AV-7b



18

Taakaanpak 
voorbeeld 5

Taak 1 Taak 2 Taak 4
Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact. Hoofdact. Deelact.
VRAGEN LV-1 VRAGEN L-INS TEKST LT-scan
TEKST LT-scan LV-1 LT-tit TEKST hLT-tkB

LT-tit TEKST LT-tit LT-inl hLT-td2
LT-inl LT-inl LT-tkA hLT-tkC
LT-td1 hLV-1 LT-td1 hLT-td3~

VRAGEN hLV-1 TEKST LT-td1 LT-tkB VRAGEN hLV-5a
AV-1 VRAGEN AV-1 LT-td2 AV-5a
LV-2a LV-2 LT-tkC LV-5b
LV-2b TEKST LT-tkA LT-td3~ AV-5b
AV-2a-? LT-td2~ ILLUS LV-6inl

TEKST zLT-td1 hLV-2 LT-kad LV-6a
hLT-td1~ TEKST LT-td2~ LT-td3~ AV-6a-?

VRAGEN AV-2a~ VRAGEN hLV-2 LT-tkD TEKST zTL-tk's
AV-2a-? AV-2 LT-td4 hLT-td
AV-2a LV-3inl VRAGEN L-INS VRAGEN AV-6a-?
AV-2a-? LV-3a LV-1 AV-6a
hLV-2b LV-3b VRAGEN LV-6 AV-1 LV-6b
AV-2b-? LV-3c hLV-6 LV-2 TEKST hLT-td1~
AV-2b LV-3d TEKST hLT-td2~ hLV-2 VRAGEN hLV-6b
LV-3 hLV-3a VRAGEN AV-6 TEKST zLT-td3 AV-6b
AV-3 AV-3a-? LV-7a zLT-td1 LV-6c
LV-4 hLV-3a AV-7a VRAGEN AV-2 TEKST hLT-tkD
AV-4 AV-3a LV-7b LV-3 VRAGEN AV-6c
LV-5a hLV-3b hLV-7b AV-3 LV-6d

TEKST hLT-td1 TEKST ILLUS TEKST hLT-td2~ LV-4 TEKST hLT-td4~
VRAGEN AV-5a hLT-td2~ VRAGEN hLV-7b hLV-4 hLV-6d

LV-5b VRAGEN AV-3b AV-7b TEKST hLT-td1~ TEKST zLT-td4
TEKST hLT-td1~ hLV-3c LV-8a VRAGEN hLV-4 VRAGEN AV-6d
VRAGEN hLV-5b AV-3c TEKST LT-tkB AV-4~ LV-7a

AV-5b hLV-3d LT-td3 TEKST zLT-scan TEKST hLT-kad~
LV-5c AV-3d VRAGEN hLV-8a VRAGEN hLV-4 hLV-7a
AV-5c LV-4 AV-8a~ AV-4~ TEKST hLT-kad~
LV-6 AV-4# TEKST hLT-td3~ LV-5a hLV-7a
AV-6# LV-5 VRAGEN hLV-8a TEKST hLT-tkA TEKST hLT-kad~

TEKST LT-td2 TEKST zLT-td2 AV-8a hLT-td1 VRAGEN AV-7a
LT-tkB AV-5 LV-8b hLV-5a LV-7b
LT-td3 AV-8b# AV-7b#

Hartelijk dank voor de aandacht 
& 

Veel succes en voldoening bij 
jullie leesonderwijs!

Voor vragen achteraf, een exemplaar van de concept 
kijkwijzer of meer informatie over het onderzoek:  
m.debruijne@cedgroep.nl


