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1 SITUERING

Scholen dienen — autonoom — hun onderwijskwaliteit te bewaken en te verbeteren. Hierbij wordt van
scholen verwacht in hun kwaliteitsbeleid meer en meer expliciet — ook — aandacht te besteden aan hun
leer- en onderwijsprestaties (Verhaeghe, Vanhoof, Van Petegem, Verhaeghe, & Van Damme, 2010). Tevens
wordt van scholen in toenemende mate verwacht zich op basis van objectieve parameters te
verantwoorden voor de eigen onderwijskwaliteit (Marsh, Pane, & Hamilton, 2006; Schildkamp, Ehren, &
Lai, 2012). Hierbij is er de tendens naar het meer gericht aanspreken van onderwijsaanbieders (leraren,
scholen en intermediairen) op de wijze waarop ze de autonomie die ze genieten succesvol weten aan te
wenden en hoe deze autonomie zich vertaalt naar leerprestaties en leerwinst van leerlingen (Hamilton,
Stecher, & Klein, 2002).

Hoewel er in de (inter)nationale context (nog) aanhoudende discussies woeden over de implementatie
van systemen die leerprestaties en leerwinst van leerlingen gestandaardiseerd in kaart brengen, is het
aantal landen waar deze systemen — de voorbije decennia — gemeengoed is geworden fors toegenomen
(OECD, 2013). Voorstanders van gestandaardiseerde toetsen zien immers niet alleen een meerwaarde in
het objectiveren van de leerprestaties van leerlingen (Marlow et al, 2014) en in het verminderen van
sociale ongelijkheid door outputstandaardisatie (door het hanteren van dezelfde minimumvereisten voor
alle leerlingen)(Bishop & Wéfimann, 2004; van Ackeren, Block, Klein, & Kiithn, 2012), ze zien ook beloftevolle
mogelijkheden in dergelijke systemen inzake het versterken van zowel interne (Marsh, Pane, & Hamilton,
2005) als externe kwaliteitszorg (Parkes & Stevens, 2003; Verger & Parcerisa, 2018b). Tegenstanders van
gestandaardiseerde toetsen halen veelal teaching (to) the test (Au, 2007; Janssens et al, 2014), het
ontstaan van rankins (Slone et al., 2013) en de daaraan gekoppelde ‘naming-and-blaming-cultuur (Elstad,
2009) aan als onwenselijke effecten.

Ook in Vlaanderen kan men niet om de vaststelling heen dat steeds meer aandacht wordt geschonken
aan objectieve resultaten van onderwijsprocessen (op micro-, meso- en macroniveau). Het is vanuit dit
laatste oogpunt dat scholen sinds het schooljaar 2018-2019 verplicht zijn gevalideerde toetsen af te
nemen bij alle leerlingen op het einde van de basisschool en dit voor tenminste drie leerdomeinen'.
Typisch voor het Vlaamse onderwijs zijn daarnaast ook de verscheidene signalen uit wetenschappelijke
monitoring die aangeven dat de kwaliteit van het Vlaamse onderwijs tanende is. Zo tonen de resultaten
van recente peilingsonderzoeken en internationaal vergelijkende studies (o.a. PIRLS, PISA) aan dat de
leerprestaties van de Vlaamse leerlingen van het lager en secundair onderwijs zich in een dalende lijn
bevinden, en dit zowel voor Nederlands (lezen) als voor wiskunde (De Meyer et al,, 2020; Denis, Janssen, &
Aesaert, 2019; Dockx, Van Landeghem, Aesaert, Van Damme, & De Fraine, 2019; Faddar et al, 2020).
Daarenboven blijkt uit de meest recente vaststellingen van de doorlichting dat voor de meeste scholen
(zowel in het basis- als het secundair onderwijs) evaluatie een uitdaging is, waarbij scholen kansen
onbenut laten tot een transparante en betrouwbare evaluatie die is afgestemd op het gevalideerd
doelenkader?.

Vanuit de bezorgdheid over “dalende tendensen van een aantal indicatoren die iets zeggen over de
kwaliteit van ons onderwijs” voorziet de Vlaamse Overheid daarom de implementatie van net- en

' Omzendbrief BaO/2017/02 betreffende ‘Decreet basisonderwijs van 25 februari 1997, artikel 44ter, zoals ingevoegd bij Onderwijsdecreet XXVII'. Online beschikbaar
via https://data-onderwijs.vlaanderen.be/edulex/document.aspx?docid=15086
2 Onderwijsspiegel 2021. Online beschikbaar via https://www.onderwijsinspectie.be/sites/default/files/atoms/files/0S2021-web.pdf

R M

pagina 4 van 99 Feedbackgebruik uit centrale toetsen


https://data-onderwijs.vlaanderen.be/edulex/document.aspx?docid=15086
https://www.onderwijsinspectie.be/sites/default/files/atoms/files/OS2021-web.pdf

koepeloverschrijdende gevalideerde, gestandaardiseerde en genormeerde proeven (hierna ‘centrale
toetsen’), waarbij het meten van leerwinst een prominente plaats krijgt®. Er werd beslist te starten met
de ontwikkeling van — op eindtermen gebaseerde — digitale centrale toetsen voor Nederlands en
wiskunde, terwijl andere leergebieden in de toekomst overwogen zullen worden. De toetsen zullen
worden afgenomen in het vierde en zesde leerjaar van het lager onderwijs en op het einde van de eerste
graad en in het tweede leerjaar van de derde graad van het secundair onderwijs. Feedback wordt
teruggekoppeld op zowel leerling-, klas-, als schoolniveau. De concrete timing van de implementatie
hangt samen met de uitrol van de nieuwe eindtermen in het Vlaamse onderwijs en zal van start gaan
tijdens het schooljaar 2023-2024.

Feedback uit centrale toetsen kan belangrijke informatie voor scholen aanleveren. Door feedback vanuit
vooropgestelde doelen systematisch te interpreteren, te analyseren en verbeterpunten voorop te stellen
en aan te pakken, worden kernprocessen binnen de school in kaart gebracht en geoptimaliseerd
(Barrezeele, 2012). Op deze manier kan het gebruik van fee
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